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Krakdéw

O stosunku kandydatéw na nauczycieli klas poczatkowych
do matematyki jako przedmiotu ich studiéw

W procesie ksztatcenia matematycznego niezmiernie wazny
jest pierwszy etap nauczania. Wta$nie w klasach 0-III dzieci
przyswajaja sobie podstawowe pojecia i ucza sie operowania nimi.
Z obserwacji ucznidw, a takze studentdw wynika, ze uzywajg oni
pojeé matematycznych tak, jak je poznali na poczatku. Wazne
jest wigc, by nie uksztaltowaé tych elementarnych pojeé Zle, bo
naprawienie pierwszych bteddéw w rozumieniu jest bardzo trudne,
a czesto wrecz niemozliwe.

0d tego wstepnego okresu nauczania zalezy tez w duzej mie-
rze stosunek do matematyki i odpowiednie motywacje uczenia sie
tego przedmiotu. Nie jest bowiem obojetne, czy dziecko na pier-
wszych lekcjach matematyki nauczy sie samodzielnego my$lenia,
samodzielnego operowania pojgciami, uczenia sig ze zrozumieniem
czy tez nastawi sie tylko na mechaniczne wyuczenie i zdobywanie
formalnych sprawnodci. Zle postawy wobec przedmiotu utrwalaja
sie i maja niekorzystny wpiyw na dalsze ksztailcenie.

Nauczyciele uczacy w klasach najmtodszych maja wiec przed
sobg trudne zadanie. Czesto ich rola nie jest doceniona. Z. Se-
madeni [1] zauwaza:

"Status spoleczny i pozycja nauczyciela klas poczatkowych

- s nizsze niz nauczyciela - specjalisty uczgcego w szkole
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$redniej, mimo ze jego praca jest nie tylko ciezka, ale i
bardzo wazna. Panuje przekonanie, ze nauczanie na pozio-
mie poczgtkowym wymaga mniejszych kwalifikacji. Do pewne-
go stopnia to prawda; jednakze, jezeli chcemy miedé rzeczy-
widcie dobre nauczanie, to kwalifikacje nauczycieli klas
elementarnych powinny by¢ inne, ale w zadnym razie nie
gorsze od nauczycieli szkdét $rednich. Poczgtkowy okres na-
uki matematyki jest najwazniejszy w rozwoju dziecka - to
czas ksztaitowania sie podstawowych pojeé."
By sprostad trudnemu zadaniu,nauczyciele klas poczatkowych
musza mieé odpowiednie kwalifikacje pedagogiczne, psychologicz-
ne, a takze przygotowanie z przedmiotdw objetych programem
klas 0 - III, w tym takze z matematyki.
Na studiach przygotowujgcych nauczycieli klas najmXodszych,

tzn. na kierunkach nauczanie poczatkowe i wychowanie przedszkol-

ne, program przewiduje 90 godzin matematyki. Prdécz tego studen-
ci na tych kierunkach zapoznajg sie z elementami metodyki mate-

matyki w ramach przedmiotu metodyka nauczania poczatkowego. 2

danych tych wynika, ze przygotowanie matematyczne studentdéw
tych kierunkdéw jest znacznie ograniczone w czasie, z drugiej
strony, przygotowanie to powinno byé szczegdlnie staranne.
Wydaje sieg, ze przy takich ograniczeniach czasowych mozna
by realizowaé te ambitne plany tylko z dobrymi lub bardzo dob-
rymi absolwentami szkoly $redniej, majacymi szerokie zaintere-
sowania ogdlne i odpowiednie predyspozycje do studiowania mate-
matyki elementarnej. Rzeczywisto$é jest jednak inna. Studenta-

mi kierunkdéw nauczanie poczgtkowe i wychowanie przedszkolne

zostajg w wiekszo$ci absolwenci szkoly $redniej, ktdrzy w szko-
le otrzymywali z matematyki prawie wyigcznie oceny dostateczne.
Ma to niemaly wpiyw na studiowanie przez nich matematyki. Powo-
duje trudnosci nie tylko merytoryczne, ale takze opory emocjo-

nalne.

Wielu dydaktykdéw zauwaza, jak niekorzystny wptyw na ucze-
nie sie matematyki ma zte nastawienie emocjonalne. Piszg o tym
na przyktad D.Resek i H.H.Rupley w artykule [2] omawiajgcym ob-
serwacje studentéw na Uniwersytecie w San Francisco:

"Matofobia, czyli nadmierny strach przed matematyka, prze-
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szkadza wielu studentom w osiagganiu powodzenia na podsta-
wowym kursie matematyki, wymaganym w ich specjalnosgci.”
Chcac przekonad sig, jakie nastawienie do matematyki majg
przyszli nauczyciele klas najmtodszych, przeprowadzitam ankie-
te wérdd 143 studentdéw kierunkdéw nauczanie poczgtkowe i wycho-
wanie przedszkolne, rozpoczynajgcych zajecia z matematyki. An-
kieta zawierala nastepujgce pytania:
1. Podaj swoje koricowe oceny z matematyki w poszczegdlnych
klasach szkoiy $redniej

w k1.TI ... kl.I1 ... k1l.I1I ... kl.1Iv ...
2. Czy miates(a$) trudnosci z matematyki w szkole $redniej ?
Jakie ?

3. Co sprawifo ci najwieksze trudnodci ? (wybierz odpowiedZ)

a) rozwigzywanie zadan, b) dowodzenie twierdzed,
c) przyswojenie definicji, d) rozumienie tresci matema-
e) inne. tycznych,

4. Czy trudnosci z matematykag szkolna zwigzane byty z osoba
nauczyciela tego przedmiotu ?

5. Czy korzystales$(as) z podrecznika szkolnego dla zrozumie-
nia materiatu omawianego na lekcjach ?

6. Czy czytated(as) ksigzki popularnonaukowe z matematyki ?
Jakie ? .

7. W jakim szkolnym kole zainteresowari pracowale$(ag) ?

8. Czy korzystaleg$(as) z dodatkowych lekcji matematyki (ko-
repetycji) ?

9. Jaki by% twdj stosunek do matematyki w szkole ?
a) lubitem(am) ten przedmiot, b) nie lubitem(am)
c) traktowalem(am) jako obowigzek, d) nienawidziXem(am) .

10. Czy pamigtasz jaka$ ciekawa lekcje matematyki ?

Jak my$lisz dlaczego cie interesowata ?

11. Czy wybierajgc kierunek studidw liczyte$(as), Ze bedziesz
sie musial(a) uczy¢ matematyki ? Czy to zadecydowalo o wybo-
rze kierunku studidw ?

12. Czy jeste$ zadowolony(a) z tego, ze na studiach bedziesz
dalej zajmowadé sie matematyka ? Dlaczego ?

13. Czego oczekujesz po zajgciach z matematyki ?

W tabeli zestawitam liczbg odpowiedzi tak i liczbe odpo-
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wiedzi nie na te pytania, na ktdre mozna bylo w ten sposdb

odpowiedzied.

Nr pytania 2 4 5 6 8 10 11 12
tak 120 82 - 90 4 58 39 65 28
nie 23 61 53 139 85 104 78 115

Jak wida¢ z tabeli, wiekszogé ankietowanych studentdéw
przyznaje sig¢ do kiopotdw, jakie mieli z matematykg w szkole.
Charakterystyczne jest jednak, ze wsrdd tych, ktdérzy na pyta-
nie 2 odpowiadajg przeczaco, tylko odmiu odpowiedziami na inne
pytania potwierdza, Ze rzeczywiscie klopotéw z matematyka nie
mieli. Inni brak trudnogci utozsamiajg chyba z bezproblemowym
zaliczeniem przedmiotu chociazby z oceng dostateczng, i to
czgsto z pomocy korepetytora.

Odpowiedzi na pytanie 3 $wiadczg o tym, ze studenci mieli
szczegdlne trudnoséci z rozwigzywaniem zadad. Mys$le, ze ta tru-
dnos$é byta dla nich najbardziej odczuwalna: od jej pokonania
gidwnie zalezata ocena. Pozostale odpowiedzi na pytanie 3 by-
ty wybierane rzadziej i w wiekszo$ci razem z odpowiedzig a).

Sadze, ze nie mozna stad wnioskowad o mniejszych kiopo-
tach z przyswajaniem definicji, dowodzeniem twierdzerd lub rozu-
mieniem tres$ci matematycznych, a jedynie o braku uswiadomienia
sobie tych trudnos$ci przez ucznidw.

Ankietowani wymieniali rdézine przyczyny swoich niepowodzer.
Mozna je najogdlniej podzielié na dwie grupy. Do jednej zali-
czytam przyczyny lezgce we wiasnych cechach osobowych, do dru-
giej - w pewnych warunkach zewnetrznych. Majg one istotng ce-
che wspdlng - sg na tyle obiektywne, ze studenci nie mogli
mieé na nie wpiywu. Zaden z ankietowanych nie widzi Z#rdédta kto-
potdéw w niesystematycznej pracy, w braku checi do wigkszego wy-
sitku umysiowego czy we wiasnym wygodnictwie. Uwzgledniajgc to
warto jednakze zanalizowadé wypowiedzi studentdw w ankiecie.
Czesto pojawiaty sie takie stwierdzenia:

"Moje trudnogci wynikaly z tego, ze méj mdzg jest wybitnie
humanistyczny."
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"... ja mam typowo humanistyczny umysi niezdolny do pojmo-
wania matematyki”,
"mam inne zainteresowania",
"nie potrafie pojaé matematyki",
"nienawidze tego przedmiotu".

Usprawiedliwienia tego typu zaliczytam do pierwszej grupy
przyczyn. Zrédta niepowodzen, ktdére zdaniem studentdéw tkwity w
specyfice matematyki badZ w postawie nauczyciela, zaliczyiam
do drugiej grupy.

W ankiecie zabraklo pytania o to, czy studenci uwazaja ma-
tematyke za przedmiot trudny. Mimo to czeddé studentdéw w swoich
wypowiedziach podaje jako powdd swoich kXopotdéw z uczeniem sie
matematyki w szkole specyfike tego przedmiotu - trudnego, nie-
zrozumiatego czesto nudnego.

Znaczna czes$é studentdw za swoje niepowodzenia wini nau-
czyciela. Odpowiedzi na pytanie 4 ankiety sg bardzo rozbudowa-
ne, cechuje je duzy %tadunek emocjonalny. Byli uczniowie zarzu-
caja swoim nauczycielom nieumiejetnos$é przekazywania swojej
wiedzy.

"Nauczycielka nie umiaia nam przekazadé swojej wiedzy, np.
po zakoriczeniu lekcji na siowa ucznia:>»>Nie zrozumialem tego<<
odpowiadata - "To nalej sobie oleju do giowy."

"Nauczyciel po prostu nie potrafit sprzedad, przekazad
swoich wiadomo$ci. Ttumaczyl zawile, bez podania przyktadu, a
jezeli juz byty, to wziete prosto z podrecznika. Latwe przykta-
dy rozwigzywaf na lekcji, a trudne zadawail jako prace domowg".

Niektdrzy ankietowani uwazaja, Ze ich nauczyciel by% po
prostu niedouczony:

"Nauczyciel, ktéry mnie uczyi w klasie III, nie pamiegtal
juz sam materiatu z matematyki, poniewaz przyszedi uczyé do na-
szej szkoly po dtugiej przerwig, a nie miat kto uczyé przez
ten rok".

v, .. zadania w 60% byly rozwigzywane pod kierunkiem nau-
czyciela #le. Czesto zdarzalo sig, ze nie potrafii rozwigzad
zadania, jak réwniez nowa lekcja polegata na odczytywaniu z
ksigzki i podaniu takich samych przykiaddw".

Studenci uwazaja réwniez, ze ich byli nauczyciele nie li-
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"Korzystatem z ksigzki, ale bez rezultatdw."

"Z podrecznika nic nie mogtem zrozumieé i byko zbyteczne
by go nawet otwierad.”

"Nie korzystalam, bo nauczyciel uwazal podrecznik za zbed-

ny."

Ci, ktdérzy nie korzystali z podrecznika, argumentowali to
tym, ze kolezanka, siostra, znajomy, nauczyciel lepiej im mate-
riatr wytiumaczyzi.

Z odpowiedzi na pytania 11 i 12 ankiety widad, jak bardzo
ci studenci chcieli po maturze uwolnié¢ sie od matematyki. Mate-
matyka szkolna nie byia lubiana, traktowano ja jako przykry o-
bowigzek. W 15 przypadkach odpowiedZ na pytanie 9 to - "niena-
widzilem matematyki".

Charakterystyczne sg odpowiedzi na pytanie 11,

"7 takg mozliwodcia (matematyka na studiach - przyp. méj)
sie liczyfam, lecz sgdzitam, ze nie bedzie to az tak powazne."

"Nie my$latam, ze bedzie matematyka. A jes$li taka mysl
przyszta mi do giowy, to mys$latam, ze beda to proste rzeczy,
tak jak to w klasach poczgtkowych bywélo."

"Nie ! Sgdzitam, ze moje kiopoty z matematykg zakoriczg
sie na maturze, tak sie chyba jednak nie stao.”

Widaé, ze studenci kierunkdw nauczanie poczgtkowe i wycho-
wanie przedszkolne wybierali studia, na ktdrych miato nie byé
matematyki, a jezeli juz, to bardzo prosta. W zwigzku z takim
nastawieniem nic dziwnego, ze wiekszoéé nie jest zadowolona z
koniecznos$ci uczenia sie tego przedmiotu.

W odpowiedziach na pytanie 12 znajdujq sie dalsze okredle-
nia charakteryzujgce stosunek do tego przedmiotu. Odpowiedzi
pisane sg tu duzymi literami, z wykrzyknikami i podkreéleniami.

"Nie ! poniewaz przepojona jestem ogdlna niechgcig do te-
go przedmiotu, a takze nie umiem matematyki."

"Nie, mam uraz do tego przedmiotu."

Nieliczni, ktdérzy wyrazaja zadowolenie z tego, ze beda
sie uczyd¢ matematyki na studiach, motywujg to nadzieja, ze opa-
nuja pfzedmiot tak, by méc przekazadé go dzieciom. Znajdujemy
tu tez, ale tylko jedna, takag wypowiedZ:

"Tak, pocigga mnie matematyka. Zazdroszcze ludziom, ktd-
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rzy jg dobrze umiejag." _

Zajgcia z matematyki na studiach studenci wyobrazajg so-
bie jako bardzo powigzane z ich przyszta praca zawodowa. W wie-
lu odpowiedziach na pytanie 13 jeszcze raz uwypukla si¢ stosu-
nek tych studentdw do matematyki.

"Przede wszystkim mam nadziejeg, ze matematyka nie nadszar-
pie mi tyle nerwdéw, ile w szkole $redniej."

"Oczekujeg, ze w korcu przestane ja nienawidzied, Ze w mi-
nimalnym stopniu zrozumiem, co jest jej przedmiotem, i ze
przestane sie jej bad."

"Wiadomos$ci do wykonywania przysztej pracy. Aby moi wycho-
wankowie nie poszli moim $ladem, Przyrzekam sie starad."

"Przede wszystkim oczekuje wiedzy bez strachu, leku - per-
manentnego zagrozenia, wiadomos$ci, ktdre pomoga mi w przysziej
pracy."”

"Oczekuje, ze zostane nauczona, mimo braku jakich$ spec-
jalnych zdolnogci w tym kierunku, tak abym dla swoich ucznidw
nie byta tg nauczycielka, ktdérej dzieci zawdzieczajg kompletny
brak zorientowania w problemach matematycznych, co odbija sie
na catej przysziej edukacji."

Oczywigcie bytoby btedem uwazaé, Ze wypowiedzi ankietowa- .
nych charakteryzuja rzeczywisto$é szkolna. Opinie ucznidéw o na-
uczycielach sg czesto niesprawiedliwe, a informacje o szkole
wrecz fatszywe. Czgsto sie zdarza, Ze wiekszo$é ucznidw w kla-
sie efektywnie korzysté z lekcji i osigga zadowalajgce wyniki,
a tylko niektdrzy nie mogac nadazy¢ za tokiem lekcji pozostaja
w tyle, co powoduje powstawanie leku i niechgci przenoszonych
nastepnie na osobe nauczyciela. Jednakze celem tej ankiety nie
byto badanie pracy szkoly czy nauczycieli, ale wiasnie subiek-
tywnych pogladéw na szkoilg i nauczanie, jakie przynosza rozpo-
czynajacy studia pedagogiczne kandydaci na nauczycieli. Te
wlagnie subiektywne poglady i odczucia w duzej mierze decyduja
© ich pracy i efektach ksztaXcenia.

Jaki obraz otrzymujemy wigc z tej analizy ?

Przytoczone wypowiedzi $wiadcza o tym, Ze nauczanie mate-
matyki na kierunkach przygotowujacych nauczycieli do pracy z

dziedémi najmtodszymi startuje z bardzo niekorzystnej sytuacji.
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Studenci tych kierunkdw majg bowiem za sobg wiele ziych doé-
wiadczenl w kontakcie z matematyka. Nie potrafili sie nig zain-
teresowadé, nie potrafili sie jej uczyé. Strach i niewiara we
wtasne mozliwosgci paralizowaly prdéby opanowania przedmiotu, a
niecheé i wrogoéé zmniejszala liczbe tych prdéb.

Nastawienie do studidw tez nie jest korzystne. Wiele osdb
dopiero po przystagpieniu do zajeé dowiaduje sieg, ze czeka ich
spotkanie z matematyka. Sadzili widocznie, ze zasdéb wiedzy, ja-
kim dysponujg, pozwoli jako$ uczyé tego przedmiotu na najniz-
szym poziomie szkolnym. Czesto wrecz kierunek swoich studidw
wybierali tak, by uciec od matematyki. Nasuwa sie pytanie, jak
takg sytuacje naprawidé. Jak uczyé takich studentéw, jak przygo-
towaé ich do nauczania matematyki w klasach 0-III ? ’

Trzeba tu przede wszystkim wzigé pod uwage cata emocjonal-
na sferg stosunku do matematyki przysziego nauczyciela i na
zmiane tego stosunku potozyé gidwny nacisk.

Wypowiedzi ankietowanych dajg tez pewne wskazdwki dotyczag-
ce tredci i form zajeé, ktdére z jednej strony dostarczyiyby po-
trzebnej wiedzy merytorycznej, z drugiej za$ rozwijailyby odpo-
wiednie motywacje 1 postawy.

Nieliczni studenci, ktdrzy zapamietali ciekawg lekcije z
matematyki, wyraZnie podkres$lali jako powdd i warunek zaintere-—
sowanie, swoja wiasng aktywnosé organizowanag przez nauczyciela
na takiej lekcji. Tu nalezy wigc szukad drdg do ulepszania pro-
cesu ksztaXcenia matematycznego tych przysziych nauczycieli
klas poczgtkowych. Zajecia muszg by¢ prowadzone tak, by prowo-
kowaly do aktywnosgci, by przez te aktywnod$é studenci uczyli
sie rozwigzywania probleméw matematycznych, uczyli sie stosowa-
nia i dostrzegania matematyki w rdéznych sytuacjach.

A jaka powinna bydé tematyka zajed ?

Prowadzacy zajecia obserwuja, ze studenci kierunkdw nau-
czanie poczatkowe i wychowanie przedszkolne nie chcg sie uczyé
rzeczy, ktdrych nie bedg w przysztodci uczyé w klasach 0-III.
Uwazaja, ze tresé zajeé z matematyki nie powinna wykraczaé po-
za materiat nauczany w klasach poczagtkowych. Oto przyktadowe o-
pinie:

"Oczekuje tylko i wyigcznie podstawowych wiadomos$ci, ktdé-
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re bedg mi przydatne jako nauczycielowi dzieci klas I-III",

"Oczekuje matematyki, ale w wydaniu dla dzieci."

"Chce opanowaé¢ te dzialy matematyki, z ktdérymi bede miata
do czynienia w pracy zawodowej."

Nie mozna jednak ograniczaé sie do speinienia takich zy-
czeri. Jest to truizm. Nauczyciel, ktéry kieruje procesem ucze-
nia sig, musi znaé materiat szerzej i giebiej, jezeli ma poru-
szaé¢ sie swobodnie w przedmiocie, ktdérego uczy. Ta merytorycz-
na swoboda jest warunkiem koniecznym, choé oczywidcie jeszcze
nie wystarczajacym do tego, aby ten proces przebiegal popraw-
nie. "

Matematyczne ksztalcenie na kazdym poziomie wediug podsta-
wowych idei dydaktycznych Z. Krygowskiej [3], [4], powinno
mieé na celu racjonalizacje i intelektualizacje postaw uczace-
go sig. Ten cel za$ mozna realizowad tylko na materiale pozio-
mem odpowiadajgcym jego umysltowosci. I tu pojawia sie trudnosgé.
Magisterskie studia podej@ujq ludzie doro$li, jednak w szcze-
gélnym przypadku studidw, o ktdérych méwimy, ci dorogli ludzie
reagujg na matematyczne tregci jak dzieci, i to jeszcze z wiegk-
szymi trudnogciami, bo ich stosunek do przedmiotu i matematycz-
ne my$lenie zostaty juz negatywnie uksztattowane w szkole.

Pokonanie tej sprzecznosci wymaga wypracowania specyficz-
nej koncepcji matematycznego ksztaicenia na poziomie magister-
skim przyszitych nauczycieli klas przedszkolnych i poczqtkowyéh
wraz z weryfikacjg takiej koncepcji, opracowaniem odpowiednich
materiaidéw i skryptdéw. Takie inicjatywy sa juz podejmowane u

nas i za granicsa.
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Studenci tych kierunkdéw majg bowiem za sobg wiele ztych dos-
wiadczenl w kontakcie z matematykg. Nie potrafili sie nig zain-
teresowad, nie potrafili sie jej uczyd. Strach i niewiara we
wiasne mozliwodci paralizowaly prdby opanowania przedmiotu, a
niecheé i wrogo$é zmniejszata liczbe tych prdb.

Nastawienie do studidéw tez nie jest korzystne. Wiele osdéb
dopiero po przystgpieniu do zajeé dowiaduje sie, ze czeka ich
spotkanie z matematyka. Sadzili widocznie, ze zasdéb wiedzy, ja-
kim dysponuja, pozwoli jako$ uczydé tego przedmiotu na najniz-
szym poziomie szkolnym. Czesto wrecz kierunek swoich studidéw
wybierali tak, by uciec od matematyki. Nasuwa sie pytanie, jak
takg sytuacje naprawid. Jak uczyé takich studentdw, jak przygo-
towaé¢ ich do nauczania matematyki w klasach 0-III ?

Trzeba tu przede wszystkim wzigé pod uwage cailg emocjonal-
na sfere stosunku do matematyki przyszlego nauczyciela i na
zmiane tego stosunku polozyé¢ gidwny nacisk.

Wypowiedzi ankietowanych dajg tez pewne wskazdwki dotycza-
ce tredci i form zajeé, ktdére z jednej strony dostarczyityby po-
trzebnej wiedzy merytorycznej, z drugiej za$ rozwijatyby odpo-
wiednie motywacje 1 postawy.

Nieliczni studenci, ktdérzy zapamietali ciekawg lekcje z
matematyki, wyraZnie podkreslali jako powdéd i warunek zaintere-
sowanie, swoja wiasng aktywnos$é organizowang przez nauczyciela
na takiej lekcji. Tu nalezy wiegc szukaé drdég do ulepszania pro-
cesu ksztaXcenia matematycznego tych przysziych nauczycieli
klas poczatkowych. Zajecia muszg by¢ prowadzone tak, by prowo-—
kowaty do aktywnosci, by przez te aktywnosd¢ studenci uczyli
sie rozwigzywania probleméw matematycznych, uczyli sie¢ stosowa-
nia i dostrzegania matematyki w rdéznych sytuacjach.

A jaka powinna by¢ tematyka zajeé ?

Prowadzgcy zajecia obserwuja, ze studenci kierunkdéw nau-
czanie poczatkowe i wychowanie przedszkolne nie chcg sie uczydé
rzeczy, ktérych nie beda w przysztogci uczyé w klasach 0-III.
Uwazaja, ze tresé zajeé z matematyki nie powinna wykraczaé po-
za materiat nauczany w klasach poczgtkowych. Oto przykladowe o-
pinie:

"Oczekuje tylko i wyXgcznie podstawowych wiadomodci, ktdé-
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re bedg mi przydatne jako nauczycielowi dzieci klas I-III",

"Oczekuje matematyki, ale w wydaniu dla dzieci."

"Chce opanowad te dziaty matematyki, z ktdérymi bede miata
do czynienia w pracy zawodowej."

Nie mozna jednak ograniczaé sig do spelnienia takich zy-
czell. Jest to truizm. Nauczyciel, ktdéry kieruje procesem ucze-
nia sie, musi znaé materiat szerzej i gtebiej, jezeli ma poru-
szaé sie swobodnie w przedmiocie, ktdérego uczy. Ta merytorycz-
na swoboda jest warunkiem koniecznym, choé¢ oczywidcie jeszcze
nie wystarczajacym do tego, aby ten proces przebiegat popraw-
nie. '

Matematyczne ksztalcenie na kazdym poziomie wedtug podsta-
wowych idei dydaktycznych Z. Krygowskiej [3], [4], powinno
mieé na celu racjonalizacje i intelektualizacje postaw uczgce-
go sie. Ten cel za$ mozna realizowaé tylko na materiale pozio-
mem odpowiadajgcym jego umysitowogci. I tu pojawia sie trudnosé.
Magisterskie studia podej@uja ludzie dorogli, jednak w szcze-
gélnym przypadku studiéw, o ktdérych mdéwimy, ci dorogli ludzie
reagujg na matematyczne tredci jak dzieci, i to Jjeszcze z wiegk-
szymi trudnogciami, bo ich stosunek do przedmiotu i matematycz-
ne my$lenie zostaty juz negatywnie uksztaitowane w szkole.

Pokonanie tej sprzecznosci wymaga wypracowania specyficz-
nej koncepcji matematycznego ksztalcenia na poziomie magister-
skim przysziych nauczycieli klas przedszkolnych i poczqtkowyéh
wraz z weryfikacjg takiej koncepciji, opracowaniem odpowiednich
materiatéw i skryptdw. Takie inicjatywy sa juz podejmowane u

nas i za granica.
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" On the attitude toward mathematics of student—-teachers of the

primary teaching level

Summary

Answers to a questionaire are discussed, presenting mostly
negative attitudes toward mathematics of prospective early
childhood class teachers.

The author poses the problem of what study program
should be offered for these students most of whom were poor

achievers in the high school.



