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Rézne informacje

EMMA CASTELNUOVO

Zarys historii C I E A E M*

"Miedzynar%dowa Komis ja do Studiowania i Ulepszania Naucza-
nia Matematyki" powstala w 1950 roku. W skiad kierownictwa
weszly trzy wybitne osobisto$ci: matematyk Gustaw Choquet
(Przewodniczqcy), psycholog Jean Piaget (Wioeprzewodniczqcy)

i pedagog Caleb Gattegno (Sekretarz). Tym wyborem chciata Komi-
sja podkre$lié, ze sami matematycy nie mogag prowadzié badan
nad nauczaniem matematyki; konieczno$é szerszego spojrzenia na
zagadnienie wymaga' wspéipracy psychologéw i pedagogbw.

Dziatalnoéé tej grupy ludzi krystalizowala sig w czasie,
trwania ich spotkari, ktére obecnie odbywajg sie rokrocznie
W réznych krajach, czesto réwniez w malych miejscowo$ciach dy-
sponujgcych skromnie jszymi pomieszczeniami. W pierwszych kilku

e —

*Przektad artykutu p.t. Uberblick #iber die Geschichte der
CIEAM , Mathematiklehrer 1,1981, str., 41-42, W tytule orygi-
natu popetniono biad. Ma byé nie CIEAM, ale CIEAEM, skrot

francuskiej wersji nazwy Miedzynarodowej Komisji do Studiowa-
nia i Ulepszania Nauczania Matematyki: Commission Internation-
ale pour 1'Etude et 1’Amélioration de 1’Enseignement des

Mathématiques. (przyp. red.) .
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latach pracowala mata grupa nauczycieli (25-30 oséb) - mozna
powiedzieé dzieh i noc. 04 poczatku przyjaciele, sbtalidmy sie
poprzez wspélna ciezkg prace jeszcze lepszymi przyjacidéimi.
A poniewaz prawdziwa przyjaZn poszerza kregi, posiadamy po 30
latach liczne grono przyjaciél, nie tylko w Europie,

Historia naszej grupy pozwala, jak mi sie wydaje, wyrdznit
trzy dziesigcioletnie okresy: 1950-60, 1960~70, 1970-80.

Pierwszy‘okres charakteryzujg Choquet, Piaget, Gattegmno.
Choquet wprowadza fundamentalne idee ustrukturowanej na nowo
matematyki. Piaget przedstawia wyniki swoich badah psycholo-
gicznych i wyraza nowy poglad na zwigzek miedzy operatywnymi
strukturami my$élenia a budowg logiczno-matematyczng. Gattegno
wnosi w tych dziesigciu latach znaczgcy wklad pedagogiczny
dzigki probom powigzania nowych teorii matematycznych z bada-
niami psychologicznymi i wdrazania koncepcji do nauczania.
Starzy czlonkowie grupy nie zapomng nigdy jego ogromnego za-
angazowania, ktére, jezeli nawet bylo niekiedy jednostronne,
wplywalo jednak korzystnie na nasza prace,

Odbywaiiémy Sympoz ja w Anglii, Niemczech, Francji, Belgii,
Holandii, Wtoszech, Hiszpanii, by przypomnieé tylko niektére
z nich. Wazniejsze od krajéw sg na pewno tematy naszych spot-
kani, Wymiemy niektére: "Zwigzki miedzy programem matematyki
dla nauczania poczgtkowego a zdolnoéciami umysitowymi ucznidw",
"Struktury matematyczne i my$lowe", “"Materialy dla nauczania
matematyki", "Ksztalcenie nauczycieli matematyki", Wiele z tyh
tematdéw zaproponowal Willy Servais, ktéry od poczatku ukierun-
kowywal nasza prace dzieki swemu gilebokiemu wyksztalceniu ma-
tematyczno-filozotficznemu oraz otwartemu i pelnemui wyczucia
rozumieniu nauczania.

W latach szeé$ddziesigtych nadawal kierunek Belg Papy (tak—
ze Przewodniczqcy). W tym okresie przesuwa sie¢ problematyka
z pozycji poczgtkowo psychologiczno-pedagogicznej, ktorg re-
prezentowal Gattegno, do préb przebudowywania calego programu
nauczania matematyki, z uwzgle¢dnieniem tendencji silnie alge-
braicznych, inspirowanych pracami Choqueta, Artina, Dieudonné.
Wymiertmy kilka tematdéw sympozjéw, ktére Swiadezyly o zainte-
resowaniach grupy w tym okresie: "Reforma nauczania matematyki

w szkole éredniej", "Mie jsce geometrii w nowoczesnym nauczaniu
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matematyki", "Poczatki analizy w nowoczesnym nauczaniu matema-
tyki", "Nauczanie matematyki w klasach poczatkowych". Ekspery-
menty Papy’ego zwigzane z tworzeniem podstaw dla nowego progra-
mu nauczania matematyki odbilty sie szerokim echem w Belgii,

a takze w innych krajach. Nalezy tu jednak przyznaé, Ze takie
ujecie programu bylo mocno kwestionowane z pedagogicznego

punktu widzenia.

Nastepna dekada 1970-80 byla "przyjemniejsza", jednak tak-
Ze nie mniej godna uwagi, z pewno$cig dzieki silnej, réwno-
czes$nie jednak otwartej i obdarzonej intuicjg, osobowoéci Anny
Zofii Krygowskiej. Jej rola (i Willy Servais) polegala w okre-—
sie Papy’ego na tonowaniu nurtéw ktére, jezeli znajdywaly mo-
tywacje matematyczng, to jednak nierzadko ukazywaly braki
pedagogiczne. Jako Przewodniczaca w latach 1971-1975 inspiro-
wala nowy atak w kierunku kompleksowego ujmowania nauczania
matematyki. Spotkanie w Krakowie z udzialem ponad 200 uczest-
nikéw stanowi poczgtek tych dociekart, Jej gruntowne wyksztal-~
cenie wzbogacone w diugotrwalej ofiarnej pracy dla nauczycieli
i studentéw w Polsce zaowocowalo stopniowo w "bardziej proble-
mowym" ujmowaniu przez grupe przedmiotu i metod mnauczania, co
Zwigkszylo szczeros$é i bogactwo problematyki dyskusji zjazdo-
wych. W tym okresie mialy réwniez miejsce Sympozja zlokalizo~
wane poza Europg: w 1973 w Quebec (Kanada) i w 1975 w Tunisie.

Kontakty z tak réznorodnymi krajami ukazaly nam nowe pro-
blemy: Sytuacja ludzi, niektérych zbyt bogatych, innych zbyt
biednych, zmusita nas do rewiz ji naszej pracy. Bardziej otwar-~
te tematy zjazdéw zostaly przyjete na wniosek niektérych kra-
Jéw: "Rozwi janie aktywnoéci matematycznej w nauczaniu", "Do
CzZego potrzebna jest matematyka w wychowaniu?", Tymczasem
Buropa skierowala naszg uwage na bardziej szczegdlowe tematy
W rodzaju "Prawdopodobieiistwo i statystyka w szkole". Rozpa-
trywanie probleméw powigzanych z takimi tematami wzmoglo na-
Sze p}zeéwiadczenie, Ze nalezy ozywid nauczanie, ze trzeba je
wydzZwignaé z $wietnej izolacji i zblizyé do innych nauk i do
rzeczywistoéci. Uwzgledniajac tak szeroki aspekt dociekan ,
odbywala grupa w ostatnich czterech latach (do 1979) swoje
Spotkania pod znakomitym przewodnictwem Claude Gaulina (Kanada) .
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Takze ostatnie Sympozjum w Meksyku (1980) pracowato w tym
duchu, Jested$my przekonani, ze musimy przenie$é na teren szko-
1y rzeczywista matematyke, ktéra znajduje punkt wyjdciowy w
konkretnycﬂ sytuacjach i uprawia konkretne zastosowania,

Hans Freudenthal, biorgcy zawsze udzial w spotkaniach, stawiat
przez wiele lat ten temat na pierwszym mie jscu. Jego autorytet,
jego praca nad podstawami dydaktyki matematyki, prowadzone
przez niego eksperymenty w szkolach holenderskich, wywarly du-
zy wplyw na naszg prace.

Trudno pomingé gitdéwnych aktordéw naszej grupy: nauczycie-
1i, Przez te wszystkie lata '"sterowali oni lodzia", niekiedy
w zgodzie ze sternikiem, ale réwniez rozprawiajgc sie =z nim,
czesto z duza pasja, Jjak z przyjacielem - ale konstruktywnie.
Nasi nauczyciele przyjezdzali z réznych krajow, dorywczo byli
wciggani w eksperymenty dydaktyczne, brali udzial w doksztal-~
caniu nauczycieli, ale przede wszystkim uczestniczyli aktyw-
nie w pracy na terenie witasnej szkolty. Ta praca byla z reguly
malo dostrzegana w innych krajach, ale oni znajdowali satys-—
fakc je¢ w cichym wspbéiuczestniczeniu w pracach nad doskonale-
niem procesu nauczania matematyki i tym sposobem byli czlon-
kami autentycznie zaangazowanymi. Ci nauczyciele - powtarzam
to powtdérnie - sg glbédwnymi aktorami naszej grupy: tak bylo
zawsze i tak powinno pozostaé w przyszlodci. Zakladam, Ze gru-
pa powoiujac mnie na stanowisko przewodniczacej, chciata ten
poglad wyrazié oficjalnie i to bylo dla mmie motywacjg dla
przyjecia tej funkcji.

Mo ja informacja dotyczy przeszlodci i teraZniejszosci.
Jednak grupa znajduje swa sile takze i przede wszystkim, spo-
gladajgc w przyszlo$é, Jakie sg nasze idee?

Widzielidmy, %e szczegdlnie w obu pierwszych dziesiecio~-
leciach na pracy dydaktycznej naszej grupy zaciazylo rozpatry-
wanie matematyki w aspekcie teorii struktufa W pierwszym okre-
sie badano reakcje ucznidéw z "psychologiczng soczewka" Piage-
ta., W drugiej dekadzie uchodzila niekiedy uwagi ta kontrola
psychologiczna na skutek fascynacji zwigzanej z budowg nowo-
czesnego programu nauczania matematyki, W ostatnim dziesiecio~
leciu, byé moze pod wplywem ruchu studenckiego w roku 1968,
zajeliémy sie powaznym przemy$leniem strony dydaktycznej.
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Zrozumielidmy, Ze przez nauczanie matematyki mozemy oddzialy-
waé w kierunkach zupelnie przeciwnych. Mozemy wykorzystaé ma-
tematyke jako $rodek selekcji, jezeli w nauczaniu potraktuje-
my jg zbyt abstrakcyjnie i w ten sposéb zrazimy do niej ucz=-
nia. Przeciwnie mozemy wykorzystadé matematyke do wspédipracy,
jezeli pozwolimy uczniowi ué$wiadomié sobie znaczenie i uzy-
teczno$é tej nauki, nawet w sferze spotecznej.

Niektérzy czlonkowie naszej grupy wyrazaja przekonanie,
ze ten cel mozna osiggnadé wylgcznie dzieki stymulowaniu pracy
ucznia przy pomocy problembéw zwigzanych z jego rzeczywistym
zyciem, Takie skierowanie badahi zmusza do gruntownego poznas~
nia znaczenia, ktdére przypisuje sie interakcji miedzy matema-
tyka i innymi naukami przy zachowaniu autonomii kazdej z nich.
Taki widze kierunek rozwoju naszej pracy w najblizszych la~

tach,
Z jezyka niemieckiego tlumaczyla

Wanda Nowak




